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Introdugao

De acordo com Dias, Andrade e Monteiro (2017), as discussdes sobre a insergcao da
literatura no ambito escolar brasileiro ndo sdo novas, mas tém recebido maior enfoque nos
ultimos anos pelo pouco espago dedicado a tematica nos curriculos escolares, sobretudo
apos a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Como forma de responder a esse
relativo apagamento, multiplicaram-se as pesquisas sobre literatura e ensino, principalmente
a partir de projetos de iniciagdo a docéncia, como o PIBID, e da criagdo do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS).

Trata-se de um movimento importante, pois, como aponta Antonio Candido (1995), a
literatura € um direito humano, e os alunos devem, portanto, ter acesso a leitura literaria na
escola. Isso se evidencia sobretudo no cenario brasileiro, tendo em vista que, diante de
“alarmantes indices de desigualdade social, a educagao literaria fica a encargo, quase
prioritariamente, da instituicdo escolar” (DIAS; ANDRADE; MONTEIRO, 2017, p. 13).

Diante disso, este artigo tem como objetivo trazer um relato de experiéncia a partir do
qual demonstraremos uma possibilidade de inser¢ao da literatura no ensino basico. Isso sera
feito por meio da descricdo de uma pratica desenvolvida no campus Duque de Caxias do
Colégio Pedro Il — instituicdo federal de ensino localizada no estado do Rio de Janeiro — com
turmas da 22 série do ensino médio.

O artigo sera assim organizado: inicialmente, refletiremos sobre o espacgo ocupado
pela literatura na escola e na sociedade e sobre os desafios relacionados ao trabalho
docente com o texto literario; posteriormente, faremos o relato da experiéncia realizada no
Colégio Pedro II; por fim, apresentaremos as consideragbes finais, salientando a

necessidade de (re)pensarmos as praticas de ensino de literatura.

Literatura na escola

Paulo Freire, em seus escritos, defende que a compreensao leitora envolve a

percepcao das relagdes entre o texto e o seu entorno comunicativo. Assim, ler um texto



efetivamente néo é realizar a memorizagdo mecanica do seu conteudo, sendo as palavras
e as frases pontos de partida na apreensio dos sentidos. Por isso, para Freire (1989), a
leitura critica esta ligada a mobilizac&o e a organizagao das ideias, o que inclui a percepgéo
e a interpretacao dos diferentes sentidos do texto.

Ao ligarmos essa discussao ao texto literario, é preciso retomar “O direito a literatura”,
de Antonio Candido (1995). Nele, o autor defende que cada época e cultura tém seus
critérios de incompressibilidade ligados a divisdo da sociedade em classes, sendo a
educacgao um instrumento de convencimento em relagao ao que é indispensavel a algumas
camadas sociais. Nesse sentido, existem direitos que devem ser considerados ao
almejarmos uma organizagao justa de sociedade, como a saude, a educagéao, a crenga, a
opinido, a arte e a literatura.

O autor entende a literatura de forma ampla, o que inclui o poético, o ficcional e o
dramatico em todas as culturas e em todos os niveis sociais. Antonio Candido aponta que
nao ha quem possa viver sem a possibilidade de entrar em contato com o literario, com o
universo fabuloso, mesmo que por meio de sonhos. Sob esse olhar, se todos se ligam, de
alguma forma, a ficgao, a literatura € uma necessidade universal e, portanto, um direito.

Assim, a literatura € um importante aspecto ligado a um equipamento intelectual e
afetivo e, por isso, propde e denuncia. Com isso, configura uma experiéncia com carater
formativo, mas nao inofensivamente, ja que ultrapassa as convengdes e pode ser um fator
de perturbagdo e risco a partir de um todo articulado. Seu papel humanizador e
enriquecedor, para o autor, confirma tragos essenciais ao ser humano, como possibilidade
de reflexdo e percepcao da complexidade do mundo.

E importante destacar que a insercdo da leitura literaria na sala de aula envolve,
ainda, um processo coletivo de reflexdo e didlogo, visto que, conforme Dias, Andrade e
Monteiro (2017, p. 5),

ao tornar a recepgao de um texto mais humana e democratica, professor e alunos
confrontam-se, quase inevitavelmente, com a diferenca e a alteridade, mesmo dentro
do microcosmo que € uma sala de aula. Isso porque, para atingir o objetivo de
construir uma interpretacao coletiva, sdo necessarias negociagdes nao so6 entre leitor
e texto, mas entre os leitores que atuam em conjunto. No caso da leitura literaria, em
que as zonas de ambiguidade e polissemia sdo naturalmente solicitadas no trabalho
de construgao estética de discurso, € improvavel e pouco desejavel que se chegue a
uma interpretagao Unica e absoluta.

Além disso, como aponta Dalvi (2013), a literatura na escola enfrenta questées como

a caréncia de conceitos tedricos dos alunos e a escassez de leitura e escuta literaria desde
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a educacao infantil. Devido a isso, quando o estudante chega ao ensino médio, depara-se
com géneros com 0s quais nunca teve contato e, sem as necessarias referéncias e a
formagao prévia adequada, geralmente sente muita dificuldade de lidar com tal conteudo.

Para Dalvi (2013), outra questao é a nao diversificacdo de abordagens das obras
literarias. Esse problema contribui para uma perspectiva homogénea e elitista da literatura,
sem um dialogo com as praticas nao-escolarizadas e com outras praticas culturais dos
alunos. Por isso, diante de atividades previsiveis e repetitivas, sdo consolidadas ideias
equivocadas, como a “de que basta ler resumos das obras e decorar as caracteristicas dos
periodos literarios, e a de que o autor ou o professor de literatura ‘viaja na maionese’
(DALVI, 2013, p. 125).

A fim de que essas ideias sejam rompidas, podem ser adotadas algumas estratégias.
Nesse ambito, destacamos o trabalho de Borges e Freitas (2019, p. 184), em que os autores

defendem que

O protagonismo do aluno € algo que deveria ser natural em todas as escolas. Desde
a pré-escola, a crianga, em seu primeiro processo educacional, deveria ser
apresentada a esse mundo amplo e maravilhoso da autonomia. Relevante também
seria se aos pequenos aprendizes ainda fossem apresentados saberes basicos e
gradativos de conhecimentos em varios campos distintos das ciéncias e das artes,
abrindo, assim, um leque de possibilidades e dire¢gdes as quais cada um, conforme
vontade ou aptidao, escolhesse seguir.

Borges e Freitas (2019), contudo, apontam que essa ndo € a realidade do ensino,
especialmente o de literatura brasileira. Diante disso, os autores propuseram um projeto em
que os alunos do ensino médio de uma escola privada foram convidados a formar uma
comunidade literaria virtual a partir da rede social Facebook, o que mobilizou, inclusive,
estudantes de turmas que nao faziam parte da iniciativa.

De acordo com Borges e Freitas (2019, p. 188), “eles foram incentivados a ter contato
com a obra original e também deveriam pesquisar sobre os personagens e procurar artigos
académicos que tragassem as caracteristicas fisicas e psicoldgicas de cada um”. Apds essa
etapa, os alunos criaram perfis no Facebook para os personagens, fizeram postagens,
eventos e interagiram entre si, 0 que englobou trocas de informagdes, conversas e brigas
entre eles.

Dentre os personagens personificados pelos estudantes, estavam Capitu (Dom
Casmurro), Iracema e Martim (/racema) e Emilia (Reinagbes de Narizinho), que, mesmo
sendo de contextos totalmente distintos, de alguma forma, apresentavam tragos da sua

personalidade personificados no processo interativo. Muitas vezes, eles também
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relacionavam as experiéncias narrativas com a realidade atual, como a postagem em que
Martim conta que recebeu atendimento médico apds ser flechado por Iracema.

Outro trabalho que se destaca é o de Scheffel e Barbosa (2020), em que os autores,
inicialmente, constatam a existéncia de um pequeno numero de leitores de literatura no
contexto brasileiro e o fato de os professores do ensino basico perceberem pouco interesse
por parte dos estudantes em relagao as indicagdes de leitura dadas. Tais constatacdes se
relacionam a necessidade de insercdo da leitura literaria na sala de aula e ao
questionamento de como fazé-la.

Scheffel e Barbosa (2020, p. 161) propdem reflexdes para a sala de aula a partir da
plataforma Skoob, em que é possivel “saber o numero de paginas lidas pelo usuario (...)
colocar uma frase marcante para o usuario (...) e o0 usuario tem acesso as publicagdes de
seus amigos por meio da timeline”. O uso de ferramentas digitais para a discuss&o acerca
da literatura no ensino basico envolve diferentes nuances e possibilidades e, por isso, pode
englobar multiplas perspectivas literarias e pedagogicas.

Para os autores, as praticas de leitura do contexto digital estdo relacionadas a
compreensao da experiéncia sociocultural e critica, 0 que pode possibilitar aos professores
0 acesso a um material rico e complexo a ser aliado a vivéncia pedagdgica. Redes como o
Skoob podem ser vistas como “formas da experiéncia leitora que requerem dialogo com a
sala de aula (SCHEFFEL; BARBOSA, p. 169).

A partir disso, é possivel dizer que a insercado da literatura na sala apresenta uma
série de desafios e perspectivas a serem (re)pensadas por professores e pesquisadores. E
necessario, portanto, construirmos e compartilharmos estratégias que nao apenas
estimulem e resgatem a fruicdo do texto literario, como também permitam o desenvolvimento

de habilidades de leitura e compreensao consonantes as suas especificidades.

Relato de experiéncia

Em agosto de 2019, a fim de aprofundar o estudo do romance Dom Casmurro, de
Machado de Assis, propusemos a construgdo coletiva de um jornal da turma — o Expresso
de Matacavalos —, produzido em dialogo com o universo da obra machadiana. A atividade
foi realizada com estudantes da 22 série do ensino médio do campus Duque de Caxias do
Colégio Pedro Il, instituto federal do estado do Rio de Janeiro, que, embora também oferte

cursos de graduacgao e pos-graduacao, apresenta grande enfoque na educacgao basica.
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Antes de explicitarmos as etapas que compuseram tal atividade, julgamos importante
destacar algumas caracteristicas da realidade socioecondmica desses estudantes, visto que
0 acesso a obras literarias, sobretudo aquelas que compdem o chamado canone literario,
nao se encontra desvinculado de questdes referentes a divisdo da sociedade em classes.
Assim, n&o é raro que o contato com a literatura e com as artes em geral seja encarado
como um elemento supérfluo na formagao da classe trabalhadora e como um privilégio das
elites.

Dentre os quatorze campi do Colégio Pedro Il em funcionamento na Regiao
Metropolitana do estado do Rio de Janeiro, apenas dois estdo posicionados fora da capital
fluminense: o campus Niteréi e o campus Duque de Caxias. Levando em consideragao
dados do IBGE, em comparacdo com os municipios do Rio de Janeiro e de Niterdi, o
municipio de Duque de Caxias, pertencente a Baixada Fluminense, apresenta tanto um
menor PIB per capita (R$ 39.779,40, em comparagdo com R$ 51.779,62 em Niteréi e R$
49.527,98 no Rio de Janeiro, segundo dados de 2015), quanto um menor indice de
desenvolvimento humano (0,711, em comparagédo com 0,837 em Niterdi e 0,799 no Rio de
Janeiro, segundo dados de 2010), sendo seu IDH, inclusive, inferior a média nacional, que
é de 0,727.

Dessa forma, o campus Duque de Caxias, no qual aplicamos a atividade em questao,
€, em comparagao com os demais campi que compdem o Colégio Pedro I, aquele que se
encontra em um contexto mais periférico e de maior vulnerabilidade social. Além disso, trata-
se de um campus composto apenas por turmas de ensino médio e que apresenta grande
numero de estudantes egressos de escolas publicas municipais. Muitos deles apresentam
lacunas significativas em sua formagéo durante o ensino fundamental, o que traz demandas
especificas ao trabalho com a literatura em sala de aula.

Além dessas questdes socioecondmicas, outro desafio a ser superado diz respeito
ao engajamento dos alunos nas chamadas “leituras obrigatérias”. O Departamento de
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa do Colégio Pedro Il, esfera institucional
responsavel pela definicdo de parametros que regem o trabalho do professor de lingua
portuguesa e suas literaturas nos diversos campi existentes, estipula que os alunos devem
ler pelo menos uma obra literaria completa a cada trés meses. Por se tratar de uma leitura
que se vincula a atividades que compdem a nota final do aluno no trimestre, o processo &
encarado pelos estudantes como uma obrigatoriedade a ser cumprida.

Nesse sentido, embora essa obrigatoriedade exerga a importante fungdo de colocar

o estudante em contato com obras que compdem nosso patrimdnio literario — contato esse
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que, em um contexto de menor acesso a pluralidade cultural, mostra-se quase que restrito
a instituicdo escolar —, ela, muitas vezes, compromete a espontaneidade e a fruicdo
relacionadas a leitura de textos pertencentes a esfera artistica, impactando sua recepcéao e
transformando a leitura literaria, em certos casos, em uma atividade desprovida de
motivacao e prazer, que passa a configurar, tdo somente, mais uma tarefa a ser cumprida
pelos alunos em sua rotina escolar.

Levando em consideragdo todas essas especificidades sociais e pedagogicas e
buscando aprimorar o contato dos alunos com o romance Dom Casmurro, de Machado de
Assis, propusemos, entdo, a criagao de um jornal da turma como atividade avaliativa a ser
vinculada a leitura da obra. Nele, textos pertencentes a diferentes géneros textuais do
sistema informativo foram produzidos em dialogo com o universo da obra machadiana. A
atividade, dividida em cinco etapas, ocorreu ao longo do més de agosto de 2019 e foi
realizada apds serem ministradas aulas de contextualizagdo do autor e da obra, bem como
a leitura coletiva de alguns de seus trechos.

Na primeira etapa do projeto, a turma foi dividida em trios e houve a distribuicdo dos
géneros textuais previamente selecionados pela docente. Nesse grupo, encontravam-se
géneros como reportagem, artigo de opinido, carta do leitor, crénica, entrevista, resenha
critica, horéscopo, obituario, charge, tirinha e classificados. A distribuicao foi feita em sala
de aula e os trios puderam escolher o género textual que mais lhe agradasse. Nos casos em
que um mesmo género foi escolhido por mais de um grupo, um sorteio foi realizado.

Em seguida, os trios foram orientados a pesquisar textos, publicados em jornais ou
revistas de grande circulagdo, que pertencessem ao género textual por eles selecionado.
Junto a isso, eles deveriam produzir um paragrafo no qual expusessem as principais
caracteristicas — composicionais, estilisticas e tematicas — daquele género. Nessa etapa, os
estudantes tanto puderam se valer de conhecimentos sobre os géneros que compdem o
sistema informativo acumulados ao longo da sua trajetoria escolar, quanto de pesquisas em
fontes confiaveis, que deveriam ser especificadas em seu texto.

Apods receberem a devolutiva dessa segunda etapa, os alunos foram orientados,
entdo, a produzir um projeto de texto. Nele, era necessario que os estudantes resumissem
o conteudo que seria abordado em suas produgdes textuais e explicitassem o modo como
seria estabelecido o dialogo com a obra Dom Casmurro. Como forma de estimular a leitura
atenta do romance, aspectos referentes a narrativa, como personagens e suas
caracteristicas, cenarios e/ou acontecimentos do enredo, deveriam ser articulados ao texto

produzido.
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Posteriormente, a quarta etapa consistia na producao da primeira versao do texto
que, apos ser corrigido pela docente, foi entregue para os alunos a fim de que pudessem
reescrevé-lo a partir dos apontamentos realizados. Na quinta, e ultima, etapa da atividade,
apos a reescritura, os estudantes produziram a versao final dos textos. Eles, entdo, foram
compilados com a ajuda da ferramenta Canva, uma plataforma gratuita de design grafico, e
disponibilizados a comunidade escolar. Nascia, assim, como culminancia do projeto, o jornal

coletivo Expresso de Matacavalos (Fig. 1, Fig. 2).

womsscno EXPRESSO DE MATACAVALOS o viceos

Noticias vindas do universo machadiano

0 QUE PESA MAIS?
AMOR DE MAE OU 0
PRIMEIRO AMOR?

por Maria Costa

3
CARTA DO LEITOR Na idade em que esses

porGloria Sasticks garotos sio mandados
para o Seminario, ¢
normal que eles tenham
vivido ou que estejam
vivendo o primeiro
amor, e isso criard
conflitos.

Prezado Sr. Andrade,

Nesta edigdo

EXPRESSO QUEM E VOCE EM RUMORES DE
ENTREVISTA DOM CASMURRO? TRAIGAD

0 QUE PESA MAIS? AMOR DE
MAE OU O PRIMEIRO AMOR?

Artigo de op

ssssssssssssss

Figura 3 — Segunda pagina do jornal

Dentre os resultados alcancados pela atividade, alguns podem ser destacados.
Primeiramente, o aspecto ludico relacionado a criagdo de um jornal fez com que os
estudantes se sentissem mais estimulados a entrar em contato com Dom Casmurro e com
o universo machadiano como um todo. Dessa forma, a leitura do texto literario deixou de ser
um fim em si mesmo, mero cumprimento de um protocolo avaliativo, e passou a estar
vinculada a um projeto criativo mais amplo.

Além disso, a produgao pelos estudantes de textos que dialogassem com a obra
literaria proporcionou nédo apenas o desenvolvimento de aspectos relacionados a
intertextualidade, mas também estimulou uma leitura mais atenta de elementos narrativos

vinculados, principalmente, ao enredo, ao espacgo e a caracterizagado das personagens. Tal
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questao é extremamente relevante para o desenvolvimento dos estudantes, pois atua
diretamente na sua formacéo leitora.

E o caso, por exemplo, do artigo de opini&o intitulado “O que pesa mais? Amor de
mae ou o primeiro amor?” (Fig. 2), que se relaciona com um importante conflito vivido pelo
narrador Bento Santiago em sua adolescéncia, quando fica dividido entre o desabrochar do
amor por Capitu e a necessidade de cumprir uma promessa feita por sua méae. A esse fato,
também se relaciona a carta do leitor (Fig. 2) produzida, que trazia como remetente uma
aflita Dona Gléria, preocupada em manter sua promessa e, ao mesmo tempo, satisfazer as
vontades do filho.

Para produzir a se¢do de fofocas do jornal (Fig. 3), observamos, também, que os
estudantes mantiveram a coeréncia com a obra ao escolherem como colunista o
personagem José Dias, que, na narrativa, mostrava-se sempre atento ao que estava
acontecendo ao seu redor. Podemos perceber, inclusive, que houve a incorporagao de
aspectos tipicos da linguagem do personagem, como a predilecdo pelo emprego de

superlativos.

4) Das caracteristicas abaixo, com qual vocé mais se identifica?

(A) In a).

COLUNA DO JOSE DIAS: NOTICIAS FRESQUiISSIMAS
PARA VOCE

OBITUARIO
Ezequiel de Souza Escobar (% 1842 -  1871)

Figura 3 — Quinta pagina do jornal

Além de proporcionar a leitura mais atenta da obra — buscando, inclusive,
desestimular o emprego de certas estratégias como a leitura de resenhas disponiveis na

internet em lugar do contato com o texto literario —, o processo de pesquisa de aspectos
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formais e tematicos dos géneros textuais selecionados refor¢ou a autonomia discente, além
de ampliar e/ou revisar conhecimentos acerca de géneros textuais tipicos do sistema
informativo acumulados ao longo de sua vida.

Por fim, em suas diferentes etapas, a atividade conjugou praticas relacionadas a trés
esferas que, conforme preconizam documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) e a Base Nacional Comum Curricular (2017), s&o essenciais para o
processo de formagéo critica do cidadao: a leitura — mobilizada, principalmente, pelo contato
com a obra literaria —, a analise linguistica — presente, sobretudo, na analise dos textos
pertencentes aos géneros textuais focalizados — e a produgéo textual — mobilizada na
elaboracdo de texto autorais que foram, posteriormente, colocados em circulacdo na

comunidade escolar.

Consideragoes finais

Diante do que foi discutido ao longo deste artigo, defendemos que é necessario
estabelecer reflexdes pedagogicas que possam impactar a insergao da literatura na sala de
aula do ensino basico. Conforme apontamos, isso pode ser feito de diversas maneiras e a
partir de multiplas estratégias, dentre as quais o uso da tecnologia e a intertextualidade.
Esses recursos devem ser empregados em prol de uma formacéo literaria mais ampla e
consistente, visto que, como defendemos, a literatura € um direito (cf. CANDIDO, 1995).

Sob essa perspectiva, o relato de experiéncia aqui apresentado pode ser um ponto
de partida e de reflexao para professores da educacao basica que estejam interessados em
(re)pensar suas praticas de ensino. Destacamos que tal experiéncia nao foi relevante apenas
para o corpo discente atuante, mas também para a pratica da docente, pois o
empobrecimento e a burocratizagdo do trabalho com o texto literario em sala de aula — e
seus consequentes maleficios para o ensino de literatura — representam um fendbmeno cujos
impactos incidem nas duas esferas que compdem o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, assim como muitos estudantes n&o se sentem estimulados a entrar
em contato com o texto literario — fato que, longe de representar mera “ma vontade”, esta
relacionado a uma série de questdes pedagdgicas, culturais e sociais por nds ja destacadas
—, muitos professores também se veem presos a uma rotina macante de ensino de literatura,
que igualmente os desestimula. Isso ocorre sobretudo no trabalho com certas obras literarias
consideradas classicas, de presenca geralmente garantida no conteudo programatico e,

consequentemente, na rotina do docente de literatura, como é o caso de Dom Casmurro.
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Portanto, de forma dialética, assim como o professor é afetado pela falta de interesse
dos alunos na obra literaria a ser explorada em sala de aula, os alunos sdo negativamente
impactados por uma pratica docente que, ao se tornar repetitiva e desprovida de inspiragao,
tem sua poténcia limitada. Como horizonte de ruptura desses dois processos que compdem
um sistema com tendéncia a se retroalimentar, esta justamente a exploragdo de novas
ferramentas pedagdgicas, que ampliem as possibilidades de compreensao do texto literario
sem lhe retirar a fruigdo, incrementando, assim, o contato com téo valioso patriménio

humano.
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